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Resumo

A formacdo docente relacionada ao uso de tecnalaligatais e direcionada aos professores
do Ensino Fundamental, emerge como uma necesspl@ieente no atual contexto de
cibercultura (Lévy, 1999) no qual a escola est&rida. O desenvolvimento de novas
competéncias docentes (Demo, 2002) é fator detam@nnas praticas de ensino e
aprendizagens exitosas, principalmente naquelasequelvem o uso de tecnologias tais
como a Internet e seus recursos. Embora muito®us formacado proponham o uso de
tecnologias digitais, entende-se que o uso da lmgiaocomo fim em si mesmo ndo sera
capaz por si sO de transformar préticas tradicgoriopde-se que a capacitacdo docente
explore o desenvolvimento de competéncias e haldiisl técnicas e pedagdgicas, norteadas
pela reconstru¢cdo do conhecimento como forma dacioglar a informacdo a pratica
formativa, uma vez que a maioria do corpo docemte atuacao pertence ao grupo de
imigrantes digitais (Prensky, 2001). Apresenta-s& proposta de formacdo docente que
contemple reflexdes sobre como as tecnologiasatigitodem contribuir para fomentar um
ambiente de interacéo e elaboracdo de conhecimatr® os sujeitos envolvidos no processo
de aprendizagem. Optou-se pelo ambiente virtuapdendizagem (AVA) MOODLE, como
elemento de suporte e articulagdo das atividadesepcias. A escolha deste ambiente se
justifica pelos seguintes fatores: suas caradasstOpen Source (aberto, livre e gratuito)
construido a partir de uma perspectiva constraigivigue privilegia a investigacdo e a
possibilidade de se criar uma comunidade virtual amendizagem utilizando as
funcionalidades e recursos disponiveis. A propastanda de um trabalho de pesquisa
desenvolvido com delimitacdo qualitativa faz usadalise das atuais capacitacdes docentes
com énfase em tecnologias digitais para delimgferenciais de formatagdo de cursos de
capacitacao.

Palavras-chave:Formacao docente; Tecnologias digitais; MOODLE.
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Introducao

O ambiente escolar recebe a cada ano alunos gmesmentam naturalmente pelo
ciberespach viajam virtualmente por lugares imaginarios, @em reliquias da cultura
mundial, interagem com pares de mesmo interessegam NOS espagos experimentando
novos limites, sensacodes, produzem e consomem adamr@o de uma maneira totalmente
diversa da tradicional. Essa revolucdo nas formmdukcar informacdes, conhecimento e
comunicacao diferem da forma de trabalhar e inteday maioria dos seus professores. Os
docentes, na sua grande maioria, ainda fazem wferg@ncial (ou quase exclusivo) das
tecnologias associadas aos meios tradicionais @doasua pesquisa e producao no papel.
Quando trocam experiéncias com seus pares, buscpmlea que estdo préximos
geograficamente.

Os docentes vivem os dilemas e desafios de um tedeptransicdo. Eles foram
formados na cultura oralista e presencial, acosfosa olhar o outro e interagir no mesmo
meio fisico de forma sincrona. Segundo Prenskyl(R@3 professores que atuam na escola e
possuem mais de vinte anos séo imigrantes no sjiege. Ou seja, nasceram em outro meio
e aprenderam a construir conhecimento de formaedife do que esta geracdo denominada
de “nativos” o faz. Borba (2001, p.46) sugere qas $eres humanos séo constituidos por
técnicas que estendem e modificam seu raciociném enesmo tempo, esses mesmos seres
humanos estdo constantemente transformando essaga#d. Dessa forma podemos
compreender que a forma de trabalho do professgrante difere e muito da forma como
seus alunos percebem o conhecimento e sua proddcétos docentes reclamam que seus
alunos léem pouco, que sdo desmotivados para\adadiéés em sala de aula e possuem
dificuldade de trabalhar em grupo. No entanto olasese 0 mesmo grupo de alunos
interagindo com seus colegas no OTkiMSN® e desfrutando dos recursos da Internet de
forma criativa e imersiva Este fenbmeno aconteceap&nas nos alunos com mais idade. Ele

ocorre em criangcas com pouca idade. Logo, exclamsino fundamental do acesso e reflexao

! Termo utilizado por Lévy (1999) que indica os mseimateriais de comunicacdo digital, mas, sobremdo

universo de informagdes e interagcdes humanas. Eisaas alimentam e navegam por esse espaco.

2 MSN Messenger, ou apenas MSN: programa da mersaggantaneas criado pela Microsoft Corporation

% Orkut é um sitewyww.orkut.con) que funciona como uma rede virtual de relacionose
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relacionado as possibilidades das Tecnologias ddgém sala de aula € abrir uma lacuna na
formacao dos alunos.

A formacéo dos docentes do Ensino Fundamentalioeidas ao uso de Tecnologias
Digitais (TDs) configura uma necessidade premermdssiderando 0 novo contexto de
cibercultura o qual depende do desenvolvimento @eas competéncias (Demo, 2002).
Embora muitos cursos de formag&o proponham o us®Dde entende-se que o0 uso da
tecnologia como fim em si mesmo nédo sera capazamsformar as praticas tradicionais.

Acredita-se que a formacdo docente precisa exploradesenvolvimento de
competéncias e habilidades nos aspectos técnigedagogicos, norteadas pela reconstrucéo
do conhecimento como forma de relacionar a infoémagpratica formativa. A partir de uma
pesquisa desenvolvida para identificar requisitosleadores acerca do tipo de programas de
capacitacdo docente que contemple reflexbes sodwedas TDs pode-se elaborar uma
proposta de capacitacdo para professores do ERsimamental (séries finais) no ambiente
virtual de aprendizagem MOODLE, funcionando este@oepositério para contribuir com as
atividades pedagogicas presenciais. Esta propaéstaisa apenas capacitar o docente a usar o
MOODLE e sim promover a reflexdo acerca das pdefabies que as TDs podem trazer pra
sua praxis docente e para o aprendizado dos sessal

Este artigo apresenta a seguinte organizacédo:aa 2egiscute a questao da formacao;
a secdo 3 apresenta-se uma analise do atual panad®rformacdo do docente imigrante
digital; a secdo 4 apresenta a formatacdo de dapaci para docentes com énfase na
reconstrucdo de conhecimento. A secdo 5 apresemanaideracdes finais e ao final coloca-

se as referéncias bibliograficas utilizadas pabahc¢ao deste artigo.

A formacao docente como indicador de melhorias edacionais

De acordo com Demo (2002), o problema principaésizola ndo esta no aluno, mas
na recuperacdo da competéncia do professor, vitlitadas as mazelas do sistema, que passa
pela precariedade da formacao original, a dificdédde capacitacdo permanente adequada, a
desvalorizagcdo profissional extrema, em partical@areducacdo bésica. Acredita-se que a
recuperacdo ou a construcdo da competéncia doéefar determinante nas praticas de
ensino e aprendizagens exitosas. Muitos investimsegbvernamentais tém se sucedido na
tentativa de melhorar a qualidade da educacao asilBExemplos disso sdo as pesquisas e 0S
investimentos em equipamentos de tecnologias dem@icdo e comunicagao (TICs).
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No ano de 2008 o Ministério da Educacéo, atravésrdgrama PROINF®) investira
na aquisicdo e implantacdo de cerca de 5.000 l&hims de informética, tendo como meta
instalar um laboratério de informatica em cercd 84.000 escolas publicas do pais com mais
de 50 alunos até o ano de 2010. E suficiente pensaconfiguracdo dos espacos escolares
unicamente com investimentos em materiais? O quersa implicito nesse tipo de proposta
€ que o investimento € de suma necessidade, vissan@a precariedade de recursos
tecnolégicos em muitas escolas. Mas isso basta&y@pamentos fornecem o subsidio fisico
necessario para a mudanca metodoldgica. Valent8)2ponta um exemplo frustrado de
altos investimentos em computadores na escolapkmacédo de programas desse tipo nos
Estados Unidos em meados dos anos 80. A propdstavee até hoje apesar de ndo terem
ocorrido muitas mudancas pedagdgicas nas formesdilear e aprender.

Outro programa de aplicacdo pedagogica das noeasltgias € o investimento do
governo federal no Projeto UC4Aum computador por aluno). Em fase de teste estgama
tem por objetivo utilizar a informatica como poteticadora dos processos de ensino e
aprendizagem. A meta € distribuir laptops paragasdres e alunos das escolas publicas
brasileiras, instigando as transformacdes pedag®gem sala de aula na tentativa de
distanciar-se do uso segmentar dos laboratériaafdematica. Entretanto os investimentos
em producdo e distribuicdo de tecnologia de pqa,si sO, serd suficiente para produzir
aprendizagens mais ricas e contextualizadas?

Ainda que o0s recursos sejam de suma necessidadenpertancia para o
desenvolvimento do ensino no Brasil, a implememtag@ espacos informatizados, o
desenvolvimento de softwares e ambientes de agagetn, ndo ha garantias de melhora na
qualidade da educacéo. N&o € possivel compraidqdali s6 pode-se desenvolvé-la. O
resgate das competéncias docentes faz a diferatrgaescolas bem equipadas e escolas de
boa qualidade. Qualidade se mede por nivel de dizegens e ndo por quantidade de
materiais investidos. A formacao docente, a copdtrou a resignificacdo de competéncias
do professor, torna-se uma das principais ancarascasos de sucesso do uso dos recursos
tecnoldégicos na escola. O sucesso remete aquildDgdmbrosio (p.14, 1986) chaou de
“capacidade de criar teorias adequadas para situeg@nais diversas”. As aprendizagens na

escola precisam manter conexdao com diferentes c¢diesa de aprendizagem e

* PROINFO — Programa Nacional de Informética na Bdéo.
® Este programa é baseado nas idéias de Nichola®ptede, pesquisador do MIT, que projetou o lagtep
cem délares para criangas de paises em desenvoteime
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desenvolvimento no ciberespaco. Nao se pode castigalunos com decorebas no momento
em gue o contexto social exige cada vez mais asljedpazes de aprender em multiplas
situacOes. Para Papert (1997, p.69) “o principalstdculo no caminho de os professores
tornarem-se aprendizes € a sua inibicdo com relagZaprendizagem”. E na aceitacéo e

transposicdo desse obstaculo que essa propostasendblve. Acredita-se que enquanto o
professor for um ser analfabeto tecnologicamertte asdistanciara de explorar os recursos

e, por consequéncia as possibilidades de aprendimagfertadas aos alunos (ASSMANNN,
1998).

Frente aos desafios da Educagdo baseada num cowkextibercultura buscou-se
investigar quais devem ser as competéncias e tiatdés do docente do século XXI que atua
no Ensino Fundamental e deseja trabalhar com mlegidode projetos, via educar pela
pesquisa, utilizando como recurso tecnologico osbi@mbes virtuais de suporte a

aprendizagem (AVAS) e, mais especificamente, o améiMOODLE.

A formacao do docente para o uso de tecnologias dajs

Realizou-se um levantamento dos programas de tagacidocente em nivel nacional
no periodo de 2007-2008 com enfoque a utilizacadd\d&s e metodologia de projetos. A
investigacdo evidenciou os enfoques conteudistggrspectiva tedrica adotada, o publico-
alvo, a metodologia de trabalho, a carga horagpatisada ao mesmo e a forma de organizar
o trabalho. A principal fonte de pesquisa foi &ilinet dada a natureza dos dados. A analise
do cenério brasileiro possibilitou identificar aingrupos de publico-alvo: docentes do Ensino
Superior, interessados em geral (compreende tattiees e monitores em EAD como aqueles
cursos sem delimitacdo especifica), docentes eah @&m delimitacdo do nivel de ensino em
que atua), docentes da Educacéo Infantil, Ensimal&uental e Ensino Médio, e docente do
Ensino Profissionalizante. De acordo com os indipessentados rgura 1 43% dos cursos
de formacdo em AVAs destinam-se a professores dm&rsuperior; 11% a professores da
Educacao Basica; 18% a professores em geral; Afespores do Ensino Profissionalizante;

e 21% destinam-se a interessados em geral.



3636

mrofessores Ensino
Superior

BFrofessores Educagao
Basica

OProfessores em geral

BPFrofessores Ensino
Profissicnalizante
Binteressados em gsral

1%

Figura 1 — Distribuigdo percentual dos cursos de gacitagdo docente em AVAs por publico-alvo.

De acordo com os indices apresentados a maioriaulegs de capacitacdo em AVAS
€ direcionada a docentes que atuam no Ensino $upblas pesquisas realizadas nédo se
encontrou nenhum curso especifico a docentes dadRandamental. Com essa formatagéo
dos cursos sugere-se que a formacgédo do docenteeimdie do nivel de ensino em que atua e
nao se diferencia pela clientela que o docentedateA lacuna na oferta de capacitacédo
especifica para docentes das séries finais do &@isindamental demonstrou a relevancia e
necessidade da proposta elaborada. A formag¢do dento que trabalha com os pré-
adolescentes e adolescentes (52 a 82 séries) iteeclesalteracdes significativas. Acredita-se
que nesta etapa da vida escolar o professor ja idelgr atividades envolvendo TDs e
explorar o ciberespaco como forma alternativa ezomplementar para construcdo do
conhecimento. Além disso, a formacdo docente piatanprecisa estimular o constante
refazer do projeto pedagogico através de recordgiruge material didatico proéprio,
teorizacbes da praticareelaboracdo de proposta de trabalho propriogda®-se na
argumentacdo e reflexdo sobre a pratica (Demo, )2002ifica-se que a proposta de
capacitacao que delimita a formacgéo de forma nsedfica quanto ao publico-alvo é a que
se destina a docentes do Ensino Superior, uma wezstes profissionais atendem alunos
adultos, com autonomia de trabalho e com acessaningno, institucional ao material
didatico e ao recurso tecnoldgico.

A Figura 2 mostra a especificacdo dos AVAs util@mdnos atuais cursos de
capacitacao. Percebe-se que a formatacdo da mdmsiaursos, 62,07%, ndo aponta de
forma clara qual serd o AVA utilizado no desenvolento do mesmo. Entretanto as
capacitacdes que apresentaram especificacbfes @ANMA apontaram como predominante

0 MOODLE. O acesso a comunidade MOODaviv.moodle.ory) demonstra o crescente

uso e preferéncia por esta plataforma a qual peradéaptar funcionalidades as necessidades
do professor e, também a inclusdo de novos recymsmgamados para atender demandas

especificas criadas pelo docente e/ou associaslae metodologia de trabalho. Além de sua
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ampla aceitacdo no meio académico nacional e etemnal. Mais de 20 milhdes de usuérios
acessam o MOODLE em mais de quarenta mil sitegosestes distribuidos entre instituicées

de ensino, empresas e hospedagem em servidoresulpaes. O sitewww.moodle.org

registra em Maio de 2008 cerca de 1.887.000 imstpurbfessor associados aos mais diversos
Cursos. Esta aceitacdo do MOODLE como AVA inflidna comunidade de
desenvolvedores a qual segue investindo na susaotastualizacdo. Outro fator importante
esta ligado ao fato dele ter sido escolhido coratafdrma oficial para as escolas publicas do
pais, conforme site do MEC. O MOODLE apresentaatarsticas Open Source (aberto,
livre e gratuito) construido a partir de uma perspectiva constraéivigue privilegia a
investigacdo e a colaboragdo através de sua esteinecursos disponiveis. Observou-se que
0S cursos utilizam os AVAs a serem usados com osoal para capacitar 0os proprios
professores, o que caracteriza familiarizacdo coambiente de aprendizagem durante a

propria capacitacao.
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Figura 2 - Especificacao dos AVAs utilizados nas pacitacdes docentes

Entre os pressupostos teoricos e praticos eviddoeiao levantamento de dados das
capacitacdes docentes observou-se que sado infosnwdgeguintes aspectos: historico da
EAD, etapas de planejamento, preparacao do magesal disponibilizado no AVA, uso de
tutoriais, gestdo em EAD na perspectiva docentpgipado aluno e professor, direitos
autorais, avaliagdo, metodologia de projetos.

A tabela 1 indica a freqiéncia desses topicos uma abnfiguracdo das capacitacdes
no Brasil. Verifica-se que a configuracdo das atwapacitacdes prevé que 30,77% dos
cursos privilegiam a preparacdo do material a gpodibilizado no AVA como conteudo
preponderante (quase um terco das evidéncias)idsegercentualmente pelo uso de
tutoriais, 19,23%, como ferramenta pedagdgica. évgdéncia desses conteudos pode ser
indicador do atual paradigma pedagdgico vigenténstrucdo. Os cursos continuam a
privilegiar (tal como muitos cursos sem uso do aiental tecnolégico) o como fazer
obscurecendo o porqué se faz. De tal forma queasntes adquirem conceitos e habilidades

para utilizar os recursos didaticos sem propriamelgsenvolverem a reflexdo sobre qual
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paradigma educacional se fortalecem esses recseudp estes adaptados a qualquer énfase
pedagogica. Tem-se clareza ainda que a preval@wiaso de tutoriais como recurso
(19,23%) sobre a metodologia de projetos (15,38%pbora para que as praticas de ensino
configurem-se na direcéo tecnologia x aluno, delgaraga a interacdo aluno x aluno.

A questdo de gestdo em EAD na perspectiva docgmietada em 7,69% das
capacitacdes apresenta uma énfase pequena umaevedaé trivial ao profissional atuar em
AVA como repositério de materiais (como € defendigsse trabalho). O docente necessita
desvincular-se da instrucéo para que a partirrtasacdes e colaboragcdes o0 aluno reconstrua

conhecimento.

Tabela 1 - Percentual dos contelidos evidenciadossneapacitagfes atuais

Conteudos Frequéncia %
Histérico EAD 1 3,85
Etapas de planejamento 2 7,69
Preparacédo do material 8 30,77
Tutoriais 5 19,23
Gestdo em EAD 2 7,69
Papel professor 3 11,54
Papel aluno 2 7,69
Direitos autorais 1 3,85
Avaliacéo 3 11,54
Metodologia de projetos 4 15,38

Demo (2002) aponta que reconstruir conhecimentdribua um toque pessoal as
informacdes através de digestdo prépria, seja maisa, reflexdo, interpretacdo, elaboracao.
Para que exista esse espaco de reconstrucdo delpcecisa situar-se ndo como instrutor de
um curso, mas como colaborador e mediador das fidasreflexdes, das reconstrucdes. Isso
exige desenvolvimento de competéncia de gestdogbaaa como interventor e direcionador
do trabalho. Nesse paradigma de reconstru¢do dbeconento o papel do aluno ndo é
condicéo passiva. Dentre as atuais capacitaco®% fh6opoe refletir sobre essa questédo. Esse
baixo indice pode indicar que se acredita que tan&uno presencial como o aluno que
interage em um AVA apresenta condi¢Oes de apregeizadénticas. Segundo Cavalcanti
(2008) o aluno que interage em um AVA precisa apaose de quatro tipos de interacao:
aluno/plataforma tecnoldgica, aluno/aluno, alurmfgssor, aluno/conteddo. As diferentes
formas de interacdo do aluno em contato com um A¥duerem o desenvolvimento de
competéncias de aprender a aprender, ou seja, ‘[olmder movimentar-se, comunicar-se,
organizar seu trabalho, buscar formas diferentgzadé&ipacdo, a par de também precisar de
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siléncio, disciplina, atengdo nos momentos adecgiadde forma a favorecer o
guestionamento reconstrutiybemo, 2002, p.18).

O enfoque de metodologia de projetos aparece eBB%bdos cursos analisados,
percentual esse que identifica que atualmente googsos de capacitacdo docente visam
subsidiar o trabalho a fim de corroborar para ansttu¢éo do conhecimento pelo discente. O
aluno que se busca formar, agora apoiado pelonfertal tecnoldgico, € aquele que como
sujeito seja capaz de elaborar com argumentacgwigraquilo que leu, viu ou ouviu de
forma a agregar a informacado sua propria interpéetae reflexdo e para tanto se precisa
estimuld-lo e propor situagbes de aprendizagem papiciem isso. As ferramentas
disponiveis nos AVAs e, mais especificamente no NMOB, como foruns, wikis,
questionarios editaveis, textos colaborativos podssnvir para propor atividades de
reconstrucdo do conhecimento desde que o doceatesidecientemente capaz de planejar,
lancar e gerir tais questbes. A questdao de comlaawaaluno que participa de atividades
virtuais aparece em 11,54% dos cursos analisadderneiando que a formatacéo das atuais
capacitacoes sugere ser trivial avaliar um alunssanemodalidade. Acredita-se que o
acompanhamento continuo do docente sobre o deseneato do aluno em atividades
virtuais torna-se bem mais intenso, visto que m@lé avaliado por suas participacbes e o
conteldo dessas no ambiente virtual. A avaliacdesade ser classificatoria precisa ser
constante na tentativa de encaminhar o aluno @aoBYem que necessita maior atencéo, nas
elaboracbes nas quais carece mais reflexdes enteacioes nas quais precisa estar mais
presente. Outros tépicos que aparecem na formathggioursos de formacao docente sdo o
histérico e gestdo em EAD, a questdo dos direitderais. Esses tOpicos podem ser
considerados informativos e explicativos na tewdatle situar o cursista sobre a evolugao
historica desse recurso, como o administrador diiseantes nessa modalidade pode gerenciar
0 curso e como e com quais condicfes pode-se usdfrsi materiais elaborados por outros
autores no ambiente. Esses conteludos além de tenernori um carater instrucionista se
vierem a ocupar um tempo relativamente grande dgadaoraria total do curso podem nao
possibilitar que o docente cursista tenha tempdcisnfe de elaborar uma proposta de
utilizacdo das ferramentas com base em suas refiextibre a pratica e reelaboracdo de seu
projeto de trabalho.

A figura 3 indica a discrepancia quanto a cargatirdos cursos de capacitacdo

atualmente formatados. Verifica-se que os cursagamade 8 horas a 360 horas de
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capacitacao. Acrescenta-se que alguns cursos sitéaotraziam na sua formatacéo de forma
clara a carga horaria total e, por isso, ficarara fta andlise da figura 3.
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Figura 3- Variacdo da carga horaria dos cursos deapacitagao

Acredita-se que a variacdo da carga horéaria tenadtopdireto na quantidade e na
qualidade dos contetudos desenvolvidos. Evidenciguee54% dos cursos de capacitagdo
apresentam carga horéria até 40 horas, sendo gge gdercentual, 30% abrangem 0s curso
com carga horaria até 20 horas. Quanto menor a daygaria mais informativo torna-se o
curso. Cursos com uma caracteristica informatimddm a repassar os contetudos de forma
rapida e mecanica como em um treinamento. Seguedw@p. 86, 2000) “ha diferenca total
entre informar e formar, sem falar que repassarnmicdo ultrapassada sequer atende ao
requisito de informar”. Capacitagcbes com énfaseriméitiva tendem trazer como teoria de
aprendizagem subjacente a crenca de que o cussistpaz de receber as informacdes
transmitidas e armazena-las para serem utilizadaseqiormente na pratica. Devido as
circunstancias de tempo disponivel ndo se deseaoquursista estabeleca durante o curso
relacbes com a sua pratica pedagogica, com asbpiossles de uso das ferramentas
tecnologicas ou com a constru¢cdo de conhecimerssa Buestdo torna-se a posteriori. A
esséncia no momento € guardar na memdéria ou nogaapentos as instru¢cdes necessarias
para produzir um ambiente de aprendizagem comususat E como se o docente cursista
adquirisse o ferramental informativo, o depositam®euma poupanca para ser utilizado em

momentos futuros, como descrito na Pedagogia BandarPaulo Freire (1996).

Proposta de formacéo do docente imigrante digitalgra uso de Tecnologias Digitais

A presente proposta defende que a esséncia dospmeducativo esta na construcao
do conhecimento. Logo, como um docente que é titeipara receber informacdes poderé ele
proprio construir a idéia de estimulo e fomentooastru¢cdo de conhecimento discente?

Segundo Santos (1995, p.20) “o desempenho do porfeés grandemente dependente de
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modelos de ensino internalizados ao longo de & sdmo estudante em contato estreito
com professores.Acredita-se que 0 viés para o investimento em mpesKuisa, reflexao e
criticidade na escola perpassa pela formacdo decemt semelhantes caracteristicas. A
duracdo de um curso de capacitacdo deve abrarggardd tempo destinado aos aspectos
informativos, espaco para trocas de experiénoeatos, producdo de materiais, construcéo
de projetos. Esse enfoque de relacdo e reflexdo aqratica deve acontecer de forma
simultanea com os aspectos informativos. As infgdea adquirem valor e potencial quando
podem ser transformadas em habilidades e compa$é@idocente a partir das informacdes
transforma sua relagdo com o conhecimento e methsua pratica.

Tratando-se da carga horaria dos cursos de formdgéente para o uso de AVAs
como ferramenta pedagodgica de reconstrucdo de comdr@o discente acredita-se que com
80 horas de dedicacdo, em meédia, pode-se subsid@dwcente a organizar suas aulas

utilizando este recurso. Conforme Demo (2002, p. 51

O professor precisa, com absoluta énfase, de opdaes de recuperar a
competéncia, de preferéncia a cada semestre, std@véursos longos (pelo menos
de 80horas), nos quais se possa pesquisar contedddorar, discutir de modo

argumentado, (re) fazer propostas e contrapropofstasular projeto pedagégico

préprio, e assim por diante.

A sugestéo de carga horaria visa a recuperacaordpeténcia docente e acrescenta-
se a construgdo desta em tempos de ciberculturedquse faz necessario aos imigrantes
digitais apropriarem-se das formas pelas quaisatgas digitais constroem conhecimento e
se comunicam. A analise do atual cenario nacionziliau a delimitar caminhos para se
elaborar a proposta de capacitacdo apoiada nosupretos do educar pela pesquisa via

MOODLE abaixo explicitada em forma de quadro refera:
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Tabela 2 — Quadro referencial de competéncias necgsias ao docente imigrante digital

Publico-alvo Professores do Ensino Fundamental

Carga-horaria 80h

Pressupostos tedricos Educar pela pesquisa

Competéncia pedagdgica Reconstrucdo do conhecimento

Habilidades pedagdgicas Interpretacdo e reelabmrad@ textos cientificos,

elaboracdo de material didatico proprio, construgéo
projeto de trabalho, interacdo colaborativa via
ferramentas MOODLE, papel do professor e do aluno
na cibercultura, avaliacéo.

Competéncia técnica Alfabetizacao tecnolégica

Habilidade técnicas Utilizar recursos do gerenadiade programas e de
editor textos envio e recebimento de emails, uso de
ferramentas de busca, download de arquivos.

Consideracoes Finais

A proposta delineada norteou o experimento pilota o professor de Matematica das
séries finais de uma escola do Ensino Fundameatatde publica. A selecdo desta escola
ocorreu em funcéo das suas condicdes fisicas elégicas, uma vez que se faz necessario
gue a mesma disponha de Laboratério de Informétioa acesso a internet e, também, ao
fato do professor manifestar interesse me particlpaxperimento. Fatores estes importantes
para o estabelecimento do trabalho. A capacitagdprafessor foi desenvolvida a partir de
atividades presencias e virtuais (no ambiente MOBDA comunicacdo com a docente para
organizar a sala virtual onde a professora criauespaco de trabalho com seus alunos foi
realizada via email. Foi necessario selecionangegtirtos, slides de Power Point e elaborar
atividades no ambiente para capacitar a profesgqas a leitura dos materiais a docente
recebe algumas reflexdes sobre os materiais e sevposicionar. Esta interacdo mista
(presencial e na sua maioria virtual) permite daengntenha suas atividades regulares com
seus alunos e ao mesmo tempo se atualizasse. Aspaoge capacitacdo usando email e o
espaco virtual do MOODLE auxiliou a promover aerflo acerca do uso critico das TDs, da
fundamentacéo tedrica para utilizar a metodologgbjetos e permitiu que a professora
imigrante digital experenciasse a aquisicao de si@aberes em um contexto diverso da sua
formacdo e préximo ao usado pelos seus alunos.efay @ professor vivenciando o novo

paradigma na sua propria formacao.
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Acredita-se que o0 uso pelo uso da tecnologia néb capaz por si s6 de construir
aprendizagens mais significativas. A formacédo dosfepsores necessita mais do que
privilegiar um montante de informacdes. E necesséiar oportunidades e condi¢bes para
desenvolver competéncias para uso de ferramerg@aislium visdo critica e contextualizada,
razéo pela qual a proposta aqui descrita utilizaccmeio aquilo que parece a principio ser o
objetivo da capacitagéao.

O experimento realizado com este docente (humerdumgdo da quantidade de
professores existentes na escola para atenderseéstes) pode ser facilmente replicado com
professores de outras areas. Os fatores relacisnaolosucesso da capacitagdo foram: a
selecdo de materiais, a monitoragdo continua doepso de aquisicdo de conhecimento
(email, telefone e forum) e, o uso de um recursteonologia que o docente possa replicar
com seus alunos na escola. Aprender e poder aphlieatiatamente o novo conhecimento
com seus alunos é outro fator decisivo para motovatocente a reciclar-se. Alindo-se
também a questdo da direcdo da escola facilitazentivar o experimento.

Sem o0 apoio da direcdo e dos pais dos alunos edeslnao seria possivel obter-se
sucesso na experimentacdo. Multiplos fatores coswopara que um projeto de capacitacédo
docente logre éxito. Nado é uma tarefa trivial egexum forte planejamento e equipe
gualificada.
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